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Abstract
The purpose of this investigation was to examine how the pedagogues of a preschool in

Varmland experience that the introduction of TAKK has affected the children’s language
development. | also wanted to examine how the language development activities in a small
children’s department have been changed since 2005 and what part TAKK has in this.
Furthermore | wanted to see if the personnel used signs in every department on the preschool.

My conclusion was that the biggest difference when it comes to the activities for the language
development is that they have introduced TAKK in the small children’s department as a
support to all children. With the aid of observations and interviews made in the current
preschool, | could establish that the pedagogues of the preschool experience that signs is a
good help for every small child’s language development since they discovered that the

children have a more developed language after the method was introduced.

The literature studies confirmed that TAKK can be used on all children, even small children,
since it becomes a tool for the child in its communication. The pedagogues of the preschool
experience less frustration in the group of children as children and pedagogues understand
each other much better today. The pedagogues consider that the children have become
exceptionally good in defining colours.

One of the other departments of the preschool uses TAKK but not to all children. They use

signs mainly to a particular child who needs signs as a support for her communication. The
third department doesn’t use TAKK.

Keywords: language development activities, TAKK, language development, preschool



Sammandrag
Syftet med den har undersékningen var att underséka hur pedagogerna pa en forskola i

Varmland upplever att inforandet av TAKK har paverkat barnens sprakutveckling. Jag ville
ocksa undersoka hur de sprakutvecklande aktiviteterna pa en smabarnsavdelning har
forandrats sedan 2005 och vilken roll TAKK har i detta. Dessutom ville jag se om personalen

anvande tecken pa alla avdelningar pa forskolan.

Jag kom fram till att den storsta skillnaden nar det galler sprakutvecklande aktiviteter ar att de
har infort TAKK pa smabarnsavdelningen som stdd till alla barn. Med hjélp av observationer
och intervjuer pa den aktuella forskolan kunde jag konstatera att pedagogerna pa forskolan
upplever att tecken &r bra for alla sma barns sprakutveckling eftersom de har upptackt att

barnen fatt ett mer utvecklat sprak sedan metoden infordes.

Litteraturstudierna bekréaftade att TAKK kan anvandas till alla barn, dven sma barn, eftersom
det blir ett redskap for barnet i sin kommunikation. Pedagogerna pa forskolan upplever
mindre frustration i barngruppen da barn och pedagoger forstar varandra mycket béttre idag.

Barnen har blivit ovanligt bra pa farger anser pedagogerna.
En av de andra avdelningarna pa forskolan anvander TAKK, men inte till alla barn utan dar

anvander man tecken framst till ett speciellt barn som behdver det som stdd i sin

kommunikation. Den tredje avdelningen anvéander inte TAKK.

Nyckelord: sprakutvecklande aktiviteter, TAKK, sprakutveckling, forskola
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1 Inledning

Jag kom i kontakt med TAKK — Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation
- forsta gangen néar jag var ute och vikarierade pa en forskola dar de infort TAKK, eftersom de
hade ett barn som var i behov av stod for sprakutvecklingen. Nar detta barn flyttade till en
annan avdelning fortsatte personalen med TAKK, trots att de inte langre hade nagot barn som
var i behov av detta stod. Detta tyckte jag var mycket intressant. Jag fragade en av forskol-
lararna varfor och fick da uppfattningen att personalen tyckte det var bra for alla barns sprak-
utveckling. D& min egen son var sen med talet har jag upplevt hur stor frustrationen kan bli
hos ett barn nar det inte kan gora sig forstadd hos omgivningen. Min son brukade bli arg och
sla och sparka mig nér jag inte forstod vad han ville sdga. Da var han 3,5 ar. ldag &r han sex ar
och har fortfarande vissa problem med spraket. Kanske hade hans sprakutveckling sett
annorlunda ut om han hade fétt ta del av TAKK. Jag tror att han hade sluppit en stor del av sin
frustration om han hade kunnat férmedla vad han velat séga med tecken nér det inte gick med

ord.

Jag har tidigare tittat pd sprakutvecklande aktiviteter pa just denna forskola och skrivit ett
arbete om hur personalen pa smabarnsavdelningen arbetade med spraket 2005. Nu vill jag
jamfora om det finns skillnader i deras arbete idag jamfort med da, och hur dessa eventuella

skillnader paverkar barnens sprakutveckling.

Jag ar medveten om att jag ar positivt installd till TAKK ifran borjan och att detta kan
paverka mitt kritiska forhallningssatt till mitt arbete.



1.1 Syfte

Syftet med mitt arbete ar att jag vill jamfora hur personalen pa en smabarnsavdelning arbetar
med de sprakutvecklande aktiviteterna idag mot hur de arbetade 2005, for att se om

pedagogerna upplever om TAKK ar till hjalp i barnens sprakutveckling.

Mina fragestallningar ar:
e Hur har de sprakutvecklande aktiviteterna forandrats pa avdelningen sedan TAKK —
tecken som alternativ och kompletterande kommunikation — infordes? Varfor i sa fall?
e Hur upplever pedagogerna den eventuella férandringen?
e Har barnens sprakutveckling blivit battre de senaste aren mot hur det brukade se ut
innan tecken infordes?
e Hur ser det ut pa de andra avdelningarna pa forskolan nar det galler

teckenanvandandet?

1.2 Begrepp
TAKK: Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation — tecken anvéands som stod

till talet dar nyckelorden i meningen forstarks.

AKK: Alternativ och kompletterande kommunikation — ersétter eller forstarker ibland talet
hos méanniskor. Kan t.ex. vara kroppssprak, bilder, tecken (gester) eller symboler.

Tecken som stdd: Ungefar samma sak som TAKK men tecken som stéd anvands idag till
personer som blir déva i vuxen alder eller horselskadade.

Teckensprak: Anvands som ersattning for tal eller som stod for tal och utgors av gester som &r
meningsbarande. Teckensprak kan vara primart eller sekundart sprak. Svenska teckenspraket
(STS) &r ett exempel pa ett primart teckensprak medan TAKK ar ett exempel pa ett sekundart

sprak.!

! Boel Heister Trygg, TAKK — Tecken som AKK (Umed: Specialpedagogiska institutet, 2004), s. 10-14



2 Bakgrund

2.1 Teorier bakom spraket

2.1.1 Behaviorism
Denna inriktning sager att barnet lar sig spraket automatiskt genom att barnet harmar den

vuxne genom imitation. Sager du hej svarar barnet hej tillbaka. Denna inriktning far kritik av
Bjar och Liberg, eftersom de menar att det ar for manga spraksituationer som andras allt
eftersom samtalet fortloper och darmed menar de att barnen inte kan lara sig allt enbart genom

imitation.?

2.1.2 Nativism
Chomsky ar en av foretradarna for denna gren. Han menar att alla barn fods med samma

sprakforutsattningar oavsett var man fods, med samma uppséttning sprakregler och
grammatiska forutsattningar. Nar barnet véaxer utvecklas spraket annorlunda beroende pa var
man bor. | Sverige lar sig barnet svenska spontant, medan det lar sig spanska spontant i

Spanien.® "Spraket vaxer i barnet — enligt ett férprogrammerat schema, av sig sjalvt, ound-

vikligen, och utan namnvard anstrangning fran vare sig féraldrarnas eller barnets egen sida.™

2.1.3 Lev Vygotsky

Lev Vygotsky anser att
all intellektuell utveckling och allt tdnkande tar sin utgangspunkt i social aktivitet. Utvecklingen
stracker sig fran ett tillstdnd, dar barnet gor saker tillsammans med andra till ett tillstand, dér barnet
kan gora saker ensam. [---] Fran borjan &r spraket en ren social aktivitet men sedan utvecklas det till

tva delar, ett socialt sprdk att kommunicera med och ett egocentrerat, inre tal som barnet tanker med.’

Vygotsky kallar skillnaden mellan att kunna goéra nagot sjalv och kunna géra nagot med hjalp
och stéd av andra for den proximala utvecklingszonen, eller den narmaste utvecklingszonen.
For att barnet lattare ska kunna utvecklas, kan man lata barnet arbeta tillsammans med en
jamnarig eller en vuxen for att pa sa satt fa hjalp och stod att l6sa nya problem eller hinder i

vardagen och darigenom anvénda sig av den narmaste utvecklingszonen.®

2 Louise Bjar & Caroline Liberg: Sprdk i sammanhang. I: Louise Bjar & Caroline Liberg (Red), Barn utvecklar
gitt sprak (Lund: Studentlitteratur, 2003), s. 24

Ast.
* Niclas Abrahamsson & Kenneth Hyltenstam: Barndomen — en kritisk period for sprakutveckling? I: Louise
Bjar & Caroline Liberg (Red), Barn utvecklar sitt sprak (Lund: Studentlitteratur, 2003), s. 24
> Cecilia Johansson & Katarina Reftel, 2003: TAKK som ett stod for andraspraksinlarning i férskola och skola
Eg21.4.2008) http://dspace.mah.se/dspace/bitstream/2043/2006/1/TAKK.pdf s. 27

A. st
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2.1.4 Kognitivism
Kognitivismen utvecklar Piagets och Vygotskys tankar. Denna inriktning anser att barn fods

med vissa sprakliga forutsattningar, men med hjalp av dessa utvecklar barnet nya kunskaper
genom att agera pa olika satt. De nya kunskaperna som hon da tillagnar sig, jamfors med de

gamla kunskaperna och leder darfor barnets sprakutveckling framét.”

2.1.5 Funktionalism
Barnet driver sig sjalv framat genom att kommunikationsbhehovet blir annorlunda eller stérre.

Barnet lar sig nya ord och jamfor med de hon kan sen férut och orden kan da anvéandas pa nya

satt. Omgivningen runt barnet spelar en stor roll inom denna inriktning.?

2.1.6 Sociokulturellt perspektiv
Forskning inom detta perspektiv trycker pa samspelet mellan den som lar ut och den som ska

lara, likval som kulturen dar de bor. Bada faktorerna har stor inverkan pa hur barnet lar sig

spraket.’

2.1.7 Konnektionism
Foretradare inom denna inriktning anser inte att ndgon sprakférmaga finns med fran fodseln.

Allt lars in genom samspel med omgivningens sprakbeteende. Informationen fran detta sprak-

beteende bearbetas i hjarnan och mynnar s& sméningom ut i att barnet Iar sig sitt sprak.*®

2.2 Sprakutveckling
2.2.1 Laroplanen Lpf698

Barnen ska fa stimulans och véagledning av vuxna for att genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och
utveckla nya kunskaper och insikter. Detta forhallningssatt forutsatter att olika sprak- och kunskaps-
former och olika sétt att lara balanseras och bildar en helhet. Sprdk och larande hanger oupplésligt
samman liksom sprak och identitetsutveckling. Férskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje

barns sprékutveckling.'*

" Bjar & Liberg 2003, s. 25

8 Sven Strémqvist, Barns tidiga sprakutveckling. I: Louise Bjar & Caroline Liberg (Red), Barn utvecklar sitt
sprak (Lund: Studentlitteratur, 2003), s. 59

° Bjar & Liberg 2003, s. 26

10 Strémquist 2003, s. 59

1 Skolverket, Laroplan for forskola Lpfo 98 (Skolverket & CE Fritzes AB, 2001), s. 10



Under mal kan man lasa att "Forskolan skall strava efter att varje barn
e utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera med andra
och att uttrycka sina tankar,
e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse
for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa

funktioner.”*?

Under riktlinjer star det att "arbetslaget skall ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors

s& att barnen far stod och stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling.”?

2.2.2 Sprakutvecklande aktiviteter
Det finns massor av tillfallen att gora spraklekar med barnen i forskolan enligt Ann-Katrin

Svensson. Man kan ta tillvara pa alla situationer under dagen, som t.ex. vid maten, ute- och
inneleken, samlingarna eller nér du sitter pa tu man hand med ett barn. Exempel pa spraklekar
kan vara rim och ramsor, gator och fingerlekar. Det &r viktigt att en del av dessa spraklekar
sker i grupp eftersom barnen manga ganger l4r sig mer av de andra barnen 4n av de vuxna.'*

”Fingerlekarna [...] skapar gemenskap. Rorelserna till fingerlekarna illustrerar de betydelse-
barande orden i ramsan och forstarker séledes huvudorden.”*® Svensson skriver vidare att
fingerlekarna har en sjéalvklar plats inom forskolans larande och de har funnits sedan
barnstugans barndom for 100 ar sedan. ”Om fingerlekarna ska leva kvar och kannas menings-
fulla maste de fa forandras genom tiden, och det ska aven finnas en frihet att gora de rorelser

som passar barngruppen.”*®

"For de sma barnen framhalls hur viktigt de vuxnas gensvar ar pa barnens inbjudan till ljud-
ord- och rorelselekar, och att orden maste ha ett nara samband med barnens sinnesupplevelser
for att fa liv och innehall.” Rydeman tillagger att det maste finnas en vuxen i narheten som tar

sig tid att lyssna p& barnet.*’

Ibland ar det viktigt att dela upp barnen i smagrupper. En vuxen pa fyra barn kan vara lagom

ibland sa att alla barn far en chans att gora sin rést hord. Har kan barnen aven fa 6va pa att

2Aa.,s.13

BAa,s 14

¥ Ann-Katrin Svensson: Sprakgladje, 2 uppl (Lund: Studentlitteratur, 2005), s. 11-13

“Aa,s 14

®Aa,s. 45

17 Bitte Rydeman, 1990a: Teckenkommunikation i férskolan (Halmstad: Habiliteringen) (4.3.2008)
www.bittech.se/Teckenkommunikation_1990.pdf s.7
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bade lyssna och vénta pa sin tur. Har man barnen i helgrupp och vill arbeta med sprak-
stimulans ar det battre att satsa pa sanger, rim, ramsor och fingerlekar menar Ekstrom och

Godée enligt Rydeman.®

Det som kravs av forskolornas personal for att de ska kunna skapa en framgangsrik sprak-
miljo for barnen &r att de

e har ett malinriktat arbetssatt dar de deltar aktivt tillsammans med barnen

e maste vara lyhdrda for varje barn samtidigt som de ska arbeta med hela gruppen

e maste skapa fasta rutiner samtidigt som de ska vara flexibla for att kunna anpassa sig

efter barnen

e ska kunna dela in barnen i sma eller stora grupper allt efter behovet.

Rydeman menar att manga svenska forskolor redan idag skapar en bra sprakmiljo som

stimulerar barnens sprakutveckling, men ngra har en bit kvar. *°

2.2.3 Min vfu-forskola ar 2005
En typisk samling varen 2005 pa min vfu-forskola borjade alltid pd samma sétt, personalen

réknade barn och vuxna som var dar den aktuella dagen. Personalen ville introducera
matematiken och siffrorna tidigt, och barnen far genom raknandet ett medvetande om vilka
som ar har och vilka som ar lediga eller sjuka. Alla blir bekraftade genom detta. Avslutningen
skedde ocksa alltid pa samma satt, genom att alla stéllde sig upp och sjong Huvud, axlar, kna
och ta och pedagogen berattade Spoket i kéllaren for barnen. Sangen hade de valt att avsluta
med sa barnen far lite motoriktraning, och genom sagan far barnen njuta av en spannande
berattelse. Daremellan kunde det se lite annorlunda ut, ibland anvéandes sangpasar med t.ex.
olika djur i, flanosagor och flanosanger anvandes ocksa. Barnen brukade for det mesta sjunga

sanger. %

Att anvanda sig av sanger i samlingarna gjordes medvetet, eftersom personalen ansag att det
ar ett roligt satt att lara sig att prata pa. Det ar lattare att lara sig sjunga med, &n att formulera
alla ord som behovs for att man ska kunna prata. Det markte personalen framst med de barn
som har annat modersmal dn svenska. Om man vill géra sprakutvecklande aktiviteter ger det
mer for det enskilda barnet om man gor dem i sma grupper eller med det enskilda barnet. Det
ar lattare for barnet att komma till tals da. Det ar framst vid alla de vardagliga aktiviteterna,
18 Rydeman 19903, s. 8

19
A. st.
20 Anna Johansson 2005a: VFU omgang tvd SVEAT 1



som matsituationer, blojbyte, handtvétt eller under leken som de basta sprakutvecklande

aktiviteterna kan goras.?

2.3 TAKK

2.3.1 Historik
TAKK - tecken som alternativ och kompletterande kommunikation - borjade anvéandas pa

1970-talet. Fran borjan anvéandes tecken till dova barn for att hjalpa dem att lara sig svenska
spraket. Under 80- och 90-talet anvandes tecken mer till barn som behovde hjélp med sin
kommunikation. Metoden har blivit etablerad under de senaste aren enligt Heister Trygg, men
det finns fortfarande mycket lite forskning och dokumentation kring metoden. Till skillnad
mot det svenska teckenspraket (STS) som anvénds i tyst miljo anvands TAKK i talande och
hérande miljo av personer som hor. Tecken som AKK anvénds ofta i sérskolan eller i
samband med nagon form av utvecklingsstérning, som gor att personen behdver stod i sin

kommunikation.??

2.3.2 Vilka anvéander sig av TAKK?
Malgrupper som anvander sig av TAKK ar framfor allt hdrande personer som behdver extra

stdd med sitt tal. Det kan vara barn, vuxna eller ungdomar med eller utan utvecklingsstorning,
men de maste kunna anvénda sina hander och forstd symbolspraket. Nar det galler barn med
Downs syndrom bdrjar man med tecken innan de ndr kunskap om symbolspraket. Bak-
grunden till detta ar att man idag vet att barn med Downs syndrom kommer att fa problem
med spraket. Tack vare att diagnosen kan séttas redan pa ett tidigt stadium kan man ocksa
borja anvanda TAKK mycket tidigt for att hjalpa till med barnens sprakutveckling. Andra sma
barn kan av en eller annan anledning vara sena i sin sprakutveckling, med eller utan
utvecklingsstorning. For dessa barn d&r TAKK ofta en tillfallig metod tills dess att spraket

kommit igdng.?

Det foresprakas ibland att vissa forskolor mycket val kan anvanda tecken till alla barn, dven

barnen med normal sprakutveckling. Eftersom manga barn har ett annat sprak an svenska som

modersmal kan TAKK anvandas “som en brygga mellan modersmélet och svenskan.”?*

2! Anna Johansson 2005b: Sprakutvecklande aktiviteter under min VFU
22 Heister Trygg 2004, s. 13ff

#Aa,s. 20

“Aa,s. 85



2.3.3 Karlstadmodellen
Karlstadmodellen startades i slutet av 1970-talet av Irene Johansson och det &r inte en

metodik utan det & en modell fér hur man kan arbeta med spraktraning. Modellen kan
anvandas till alla aldrar med olika grad av sprakproblematik och det behdver inte vara en
diagnos som grund. Enligt Karlstadmodellen ska spraktraningen

”— ske som en del i det dagliga livet. Spraket ska knytas till den verklighet som galler for
individen,

— vara anpassad till individen, familjen och det sociala natverket. Metodik och material ska

véljas utifrén de forutsattningar, krav och behov som &r aktuella.”®

| de vardagliga situationerna anvander man sig av tecken som stdd till talet inom Karlstad-
modellen. Som pedagogiska verktyg i sprakinlarningen anvander man sig av bilder, skrift och
tecken. Man gor detta for att fa spraket mer tydligt &n om man bara skulle anvéanda sig av tal.
Inom Karlstadmodellen har man utarbetat sarskilda metoder och sarskilt material som delvis
finns publicerat. "Materialets funktion ar bl a att fanga och rikta uppmarksamheten mot det

som haller pd att laras. Metodikens funktion &r bl a att visa alternativa végar till ett larande.”?®

2.3.4 Babblarna
Serien Babblarna fran forlaget Teckenhatten bestar av fyra bocker. Varje bok &r uppbyggd

efter en fraga, t.ex. vad eller vem. Bdockerna handlar om sex fargglada figurer som heter
Babba, Bibbi, Bobbo, Dadda, Diddi och Doddo. "Baserade pa Karlstadmodellen jobbar
béckerna med barns tidiga sprakutveckling och dvar barnet att anvanda sprakets melodi.”*" Se

dven 5.1.1 Sprakmaterial.

2.3.5 Hur anvander man TAKK praktiskt?
Tecken anvénds av de vuxna som finns runt barnet genom att de forstarker vissa ord i

meningen med hjalp av tecken, t.ex.: Vill du ga ut? Da gor man tecken for ordet ut. Den
vuxne kan ocksa gora tecknen med barnets hander for att visa och darigenom hjalpa barnet att
upptéacka hur tecknet ska goras. Anvander de vuxna tecken pa de har satten far barnet spraklig
stimulans fran flera olika hall samtidigt och kan anvéanda olika sinnen. "Tecknen gor de talade

orden synliga.”?® Till att borja med tecknar man f& ord, for att senare kunna utvecklas till att

»Karlstadmodellen 2008: Karlstadmodellen (28.4.2008) www.karlstadmodellen.se
26
Ast.
%" Hatten Férlag AB 2008: Hatten forlag (6.5.2008) www.teckenhatten.com/default_bockerleksaker.htm
%8 Rydeman 1990a, s. 3



http://www.teckenhatten.com/default_bockerleksaker.htm

man anvander sig av tva eller flera ord i meningen beroende pa hur langt barnet har kommit i

sin sprakutveckling.?
Under en lang tid innan det lilla barnet lr sig tala brukar omgivningen séatta namn pa saker som finns
runtom i vardagen och namn pd vad man gor: titta dér ar en nalle [...] For barnet som behover tecken
bor det finnas rikt med tecken i omgivningen for att tala om vad saker kallas med ord och med tecken.

Svara pa barnets blickar eller gester med att bendmna: Just det, dar &r fonstret.*

2.3.6 Hur paverkar tecken barnets sprakutveckling?
Né&r barn anvénder tecken kommer barnet oftast under en period anvanda sig mest av tecken,

tillsammans med nagot enstaka riktigt ord, ljud och pekningar. Efter denna period sager
manga ganger barnet bade ordet och gor tecknet tills det kanner att det kan det har ordet och
da slapper barnet tecknet helt for att koncentrera sig pa nya tecken. Till slut har barnets sprak
utvecklats sa att det kan sdga alla ord som det kan teckna, och da lagger barnet bort tecknen
och anvander enbart talet. Det ar viktigt att komma ihag att alla barn inte utvecklas pa samma
satt. Vissa barn kanske inte kommer igang med sitt tal forran de borjar skolan, andra kanske

aldrig utvecklar ett tydligt tal.*

Enligt Rydeman tycker barn om att l&ra sig tecken eftersom det ar spdnnande och roligt. De
vuxna maste lara sig anvanda tecknen till vardags i forskolan tillsammans med tal, och inte
bara till barnen utan aven till varandra, s att det blir en naturlig del i kommunikationen. Att

kunna gora detta tar 1ang tid och kraver att man tranar varje dag.*

Enligt Rydeman har tecken en positiv inverkan pa sprakets utveckling om man samtidigt
aktivt stimulerar barnet pedagogiskt nar man anvander sig av tecken. Om man som vuxen inte
bara stéller ja- eller nejfragor utan aven stéller fragor som barnet far beratta vidare pa, far
barnet hjalp med att utveckla sitt ordforrad och sitt sprak. Den vuxne kan aven hjélpa barnet

att kl4 sina tankar och kanslor i ord genom att vara engagerad och lyssna pa barnet.**

2.3.7 Risker med TAKK
TAKK ska inte introduceras som fingerlekar vid samlingar eller bara som rorelser till sanger

vid desamma. Det finns en risk att man som pedagog bara anvander tecken i de situationer dar
man kanner sig saker, t.ex. vid samlingen. Da blir det ingen naturlig situation for barnen. Det

ska tecknas i alla situationer under dagen, under mattillfallena, vid pakladning, i leken och

29 Ast.

%0 Heister Trygg 2004, s. 50
3! Rydeman 19903, s. 3
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bade inne och ute. Om nagon gjort nagot dumt eller bra ska ocksa tecken anvéandas. Kort sagt

i alla situationer dar talet anvands ska tecken anvdndas ocksd. En annan risk &r att man

gléommer bort att kommunicera med barnet, man Ovar i stéllet sjalva tecknen med dem, s.k.

fardighetstraning, som t.ex.: - Hur ser tecknet for hund ut? Personalen pa forskolan behover

trana sig sjalva pa hur de ska kunna anvanda TAKK under dagen, och hur de ska kunna fa

barnet att borja teckna sjalv. Det viktigaste &r att personalen anvander tecken i alla situationer

under dagen och visar att man tycker det ar roligt. Det gor ingenting om det inte skulle bli helt

ratt hela tiden. Det viktigaste &r att man alltid tecknar.®

Det normalsprakiga barnet har tillgéng till talat sprak Iangt innan forvéntat eget sprakanvandande,
[...] det passiva ordforradet foregar det aktiva. [---] Detsamma galler ocksé personen som behéver
TAKK. Skillnaden &r att man behdver planera insatsen genom att tecken ska anvéndas for att stddja
sprakuppbyggnad. Skillnaden &r ocksa att det inte ar alldeles sjalvklart att barnet kommer att
“behova” tecken for all framtid, det ar en satsning som man gor utan att vara siker pa hur utfallet blir.

Kanske, kanske barnet borjar prata i normal tid...%

2.3.8 Varfor ska man anvanda TAKK?
Det finns olika skal till att det ar lattare att lara sig tecken &n att tala:

Det ar lattare att utfora tecken med handerna dn att tala, eftersom finmotoriken i
munnen ar mycket mer avancerad &n den finmotorik som kravs i handerna.

Tecknen &r lattare att lara sig eftersom de liknar den handelse eller den sak de
betecknar, t.ex. hungrig dar man for handen i cirklar pa magen. Orden, talet kanske
inte alls har minsta likhet med hur handelsen eller saken ser ut.

Tecken kan ses och vidroras vilket ett talat ord inte kan. Tecken stannar kvar i rummet
langre &n ett ord som talas.

Det &r lattare att lara ut tecken dn ord eftersom man kan ta tag i barnets hédnder och
visa hur tecknet ska tecknas. Det gar inte att géra med talade ord.*®

Barnet far ett redskap att kunna kommunicera med om inte eller innan talet kommer.
Nar den vuxne anvéander tecken tvingas den vuxne prata langsammare.

Flera sinnen anvénds vid teckenanvéndande.

Koncentrationen dkas med hjalp av tecken.®’

3 Heister Trygg 2004, s. 42f

® Aa.,s. 48

% Bitte Rydeman1990b: Tala med tecken — kursbok i teckenkommunikation (Halmstad: Habiliteringen)
(4.3.2008) www.bittech.se/Tala%20med %20tecken%20del%201.pdf s. 20

%7 Vad ar TAKK? (Umed: Specialpedagogiska institutet) (21.3.2008)
www.sit.se/download/PDF/broschyrer/34.pdf
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2.3.9 Vad kravs av en tecknande miljo?
Alla pa t.ex. en forskoleavdelning ska forsta och anvanda tecken. Kommunikationen fungerar

battre om alla tecknar &n om bara en ur personalen tecknar. Man bor tanka pa att man inte ska
hélla pa att fraga: vad betyder det? hela tiden, utan man ska fokusera pa att anvanda tecknen

"% Man ska bemota tecken som en

“for att meddela sig och gora sig forstadd.
kommunikationsform och inte bara berdmma barnet for att det kan teckna. Tecknar barnet
nagot till dig sa menar det/vill det ndgot! Man ska alltid ta barnets tecknande pa allvar dven
om man ar osdker pd om barnets teckenanvandande var avsiktligt. Da ser barnet att sitt
tecknande far effekt. Barnet ska lara sig att det ska vara lonande att teckna: - Du tecknade

mjolk, har far du mjélken.*

Det yngre barnet lyssnar pa talat sprak langt innan det sjalv borjar prata, det samma galler
med tecken. Dérfor ska man teckna aven till sma barn som annu inte borjat anvanda sig av
tecken. Man ska heller inte sluta teckna fast barnet har borjat tala bra. Det &ldre barnet som
mer och mer har 6vergatt till tal behdver ocksa tecken som stod for sin fortsatta sprak-
utveckling. | barnets omgivning ska det finnas kamrater som kan teckna. Barnet behdver
andra barn att kunna identifiera sig med. Miljon ska besta av bade tal och teckenanvandande
om det ska vara en bra miljé for barn som behéver TAKK som hjélp for sin sprakutveckling.

Man ska anvénda tecken i alla situationer, inte bara i samlingar.*’

% Heister Trygg 2004, s. 47
% Ast.
0 Ast.
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2.4 Kommunikation

Boel Heister Trygg beskriver hur kommunikationen brukar ga till: **

<Brukaren ) »| Meddelande Kommuni- Omgivning ]_’[Effekt ]
kationssatt

[ Aterkoppling

Figurl. Kommunikationskedjan

Nar man anvander sig av t.ex. TAKK kan det vara svart att fa till kommunikationskedjan sa
att det blir vad man tankt sig. Brukaren ska kunna forma ett meddelande som han eller hon
sander via nagot kommunikationssatt, nu tecken, som omgivningen ska forsta pa ratt satt, sa
att det far den effekt som brukaren avsett (aterkopplingen). Ofta har omgivningen och

brukaren olika sprék, speciellt om det foreligger talsvarigheter.*?

Bruce anser att en av de mest grundldggande forutsattningarna for att man ska ma bra ar att
man kan kommunicera med omgivningen. Fungerar inte detta kan barnets sjalvfortroende bli
samre. Hon menar ocksa att det ar en stor riskfaktor for forskolebarnets utveckling dven pa
andra satt om inte spraket ar med. Barnet kan bli frustrerat och kan visa det genom ilska utat
eller indtvandhet, vilket i sin tur kan leda till olika konflikter mellan kompisar, foraldrar eller

forskolepersonal.*®

1 Boel Heister Trygg m.fl. Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) i teori och praktik (Umeé:
Handikappinstitutet, 1998), s. 12

2 Ast,

*% Barbro Bruce, "Bokstavsbarnen” och bokstaverna. I: Louise Bjar & Caroline Liberg (Red), Barn utvecklar sitt
sprak (Studentlitteratur: Lund, 2003), s. 258

12



3 Metod

3.1 Urval
Jag genomforde observationer pa en kommunal forskola i Varmland. Observationerna gjorde

jag pa tre avdelningar, en smabarns- och tva syskonavdelningar, dar jag deltog i verksamheten
under nagra férmiddagar. Pa smabarnsavdelningen gar barn som ar mellan ett och tre ar gamla
och pa syskonavdelningarna gar barn som &r mellan tre och sex ar gamla. En av syskon-
avdelningarna har ett barn som behdver TAKK som stéd for sin kommunikation. Jag
intervjuade fyra forskollarare och en barnskotare pa samma forskola i Varmland. Jag valde
dessa darfor att tre av forskolldrarna och barnskétaren arbetar med TAKK idag och har
kommit olika langt i sin kompetens. Den fjarde forskollararen valde jag som motpol, eftersom

hon inte anvénder sig av TAKK dverhuvudtaget.

Ur materialet jag fick fram fran smabarnsavdelningen, ville jag gora en jamforelse av hur de
arbetar idag med sprakutvecklande aktiviteter mot hur de arbetade med dem 2005. Jag ville
aven fa svar pa fragan om barnens sprakutveckling har blivit battre de senaste aren, mot hur

det brukade se ut i barngruppen innan tecken infordes.

3.2 Genomfdrande

3.2.1 Observationer
Jag observerade under tre formiddagar pa forskolan, en pa varje avdelning dér jag deltog i alla

aktiviteter men holl mig anda i bakgrunden for att inte paverka handelseférloppet mellan

barnen och pedagogerna. Observationerna agde rum under perioden 14-17 april 2008.

Det finns olika satt att observera pa. Ett satt ar en strukturerad observation dar man
bestammer i forvag vad man ska titta pa. Da anvander man sig av ett observationsschema dar
man prickar i olika handelser allt eftersom de intraffar. Man kan &ven anvénda sig av en
ostrukturerad observation, dar man vill ha s& mycket kunskap som majligt om ett speciellt
omrade vilket leder till att man inte anvander sig av ett schema.** Jag anvande mig av en
ostrukturerad observation eftersom jag ville undersoka vilka som anvénde sig av TAKK, i
vilka situationer de gjorde det och vad de sa. Jag hade en mall att utga ifran, men jag var

tvungen att skriva in alla handelser allt eftersom de hédnde. Som observatér var jag en kand

* Runa Patel & Bo Davidsson: Forskningsmetodikens grunder — Att planera, genomféra och rapportera en
undersokning, 2 uppl (Lund: Studentlitteratur, 2003), s. 89
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och deltagande® s&dan vilket innebar att de observerade personerna visste vem jag var och
varfor jag var dar. Jag deltog ocksa i den vanliga verksamheten. Innan jag borjade min

observation fick jag tillstand av personalen pa respektive avdelning.

3.2.2 Intervjuer
Jag intervjuade all personal pa smabarnsavdelningen, en forskollarare pd ena syskon-

avdelningen och en forskollarare pa den andra syskonavdelningen. Alla respondenter ar
kvinnor da det inte arbetar nagra manliga pedagoger pa forskolan. Jag anvande mig av
kvalitativa intervjuer med lag grad av strukturering, dvs. jag gav dem jag intervjuade
mojlighet att svara med egna ord. Fragorna stéllde jag med lag grad av standardisering, vilket
innebdr att jag valde att stalla fragorna i den ordning som lampade sig bast i varje fall.*®

Jag hade gjort i ordning ett antal fragor i forvag som jag tankte anvanda mig av som en mall
under intervjun. Forsta delen av fragorna som handlade om bakgrund, utbildning och om de
anvande sig av TAKK var lika i alla intervjuerna. Resten dndrade jag allt eftersom beroende

pa vem jag intervjuade.

Alla intervjuerna dgde rum under perioden 17-25 april 2008. Fyra av intervjuerna genom-
fordes pa respektive pedagogs avdelning da barnen vid detta tillfalle vistades utomhus och vi
kunde saledes sitta ostérda. Den femte intervjun genomfordes pa kontoret pa forskolan
eftersom barnen pa avdelningen hade hunnit komma in och 6vrig personal behovde forbereda
infor maten och vilan. Jag spelade in intervjuerna da jag fick de intervjuade personernas
samtycke. Jag forde ocksa stodanteckningar, eftersom jag var radd att tekniken skulle krangla.
Samtliga intervjuer skrev jag sedan ut pa papper.

3.3 Metodkritik

3.3.1 Observationerna
Eftersom alla pedagogerna pa avdelningarna visste om mitt syfte med min observation blev

jag osdker pa om min observation pa en av syskonavdelningarna var exempel pa en vanlig
dag. Jag var rédd for att personalen tecknade mer &n vad de brukade gora bara for att jag var

dar. Jag fragade darfor en annan pedagog om hon tyckte att det var en normal teckendag och

% A, s. 95ff
% Aa.,s. 71f
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det bekraftade hon att det var. Nar det galler smabarnsavdelningen har jag haft min vfu dar sa

jag kunde se med egna 6gon att det var en normal teckenanvandardag.

En nackdel med observation &r att som observator pa en avdelning under nagra dagar ser du
inte allt. Du maste hela tiden gora ett urval av vad du vill titta pa, vem eller vilka du vill folja.
Nar jag antecknade det jag nyss sett innebar det att jag inte kunde halla 6gonen pa de andra
under den tiden. En fordel ar att alla barnen kénde igen mig, och inte tog nagon storre notis
om mig, eftersom jag nyss varit i huset pa fem veckors vfu. Jag kunde sitta i bakgrunden och

observera, framforallt pa syskonavdelningarna.

3.3.2 Intervjuerna
Har fick jag vissa teknikproblem. Jag spelade in den forsta intervjun pa min telefon vilket

fungerade bra. Under inspelningen av nasta intervju foll halften bort eftersom jag inte hade
tillrackligt med minne kvar pa min telefon. Da jag aven fort anteckningar under intervjun
hade jag svaren pa papper. Resterande intervjuer spelade jag in pa diktafon vilket fungerade
utan problem. Intervjuerna gjordes pa pedagogernas arbetstid och eftersom tiden var rejalt
tilltagen upplevde jag inte att pedagogerna kéande sig stressade. Under tva av intervju-
tillfallena avbrots vi av ett telefonsamtal eller bestk av en foralder men dessa avbrott storde
inte intervjun namnvart. Det hade anda varit battre om jag hade forlagt alla intervjuerna till
kontoret pa forskolan dar vi garanterat hade fatt suttit i fred hela tiden.

Fordelen med att spela in intervjuerna ar att jag fick respondenternas exakta svar. Nackdelen

med detsamma ar att det ibland kan verka hammande pa den intervjuade nar det ligger en

bandspelare framme.
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4 Resultat

4.1 Observationerna

4.1.1 Presentation av avidentifierade personer
A ar forskollarare och arbetar pa smabarnsavdelningen.

B &r barnskétare och arbetar ocksa pa smabarnsavdelningen.

C ar forskollarare och arbetar pa syskonavdelning 1.

E ar forskollarare och arbetar pa smabarnsavdelningen.

F ar barnskotare och arbetar pa syskonavdelning 1.

G och H &r barnskétare som denna dag arbetade pa syskonavdelning 1.

Elin ar ett barn som behdver sérskilt stod for sin kommunikation och gar pa syskonavdelning

1. Elin heter egentligen nagot helt annat.

4.1.2 Smabarnsavdelning
Nar jag kom till smabarnsavdelningen lagom till frukost kl. 08.00 fanns det tre barn, tva

flickor och en pojke pa avdelningen och tre pedagoger (A, B och E). | normala fall skulle det
bara vara tva pedagoger (B och E) dar, men den tredje (A) skulle ha utvecklingssamtal och
hade bdorjat tidigare an normalt fér den skull. Under dagen kom det ytterligare sju barn, fem
flickor och tva pojkar. Under frukosten anvande E tecken for att tala om vad det blev for mat
och fragade aven barnen vad de ville ha. B anvéande tecken nar hon fragade ett barn vad han
hade for farg pa sin haklapp*’ och senare under frukosten nar hon diskuterade med barnen om

det var en lastbil eller en bil som akte forbi utanfor fonstret. En av flickorna anvéande tecken

nar hon sa till E: - Jag vill ha en smorgas. A anvande tecken under frukosten nar hon fragade
de andra barnen om hon skulle ta sig grét och nar hon fragade ett av barnen hur det var hos

tandl&karen dagen innan.

Efter frukosten laste B en bok for barnen. Hon anvande tecken en gang nar hon pratade med
ett av barnen om boken: - Ar det saft? Annars anvinde ingen tecken under bokstunden.
Improviserad sangstund blev det efter boken da barnen en och en krép ner i en lada och ville

sjunga Gubben i ladan med B. B gjorde da tecken for gubbe, gumma, kaffe, borstar skorna

nar hon sjong tillsammans med barnen. Aven ett av barnen gjorde tecken for gubbe nar han
sjong med.

T Understrykningen visar vilket ord som forstarktes med tecken.
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Ytterligare fem barn kom till avdelningen, fyra pojkar och en flicka. E fragade ett av barnen
som nyss kommit: - Vill du klippa? Alla satt vid bordet och klippte i papper eller malade med
kritor pa ritpapper. E anvande da tecken for sluta, en i taget nar hon behdvde séga till barnen,
eftersom ett barn hela tiden trasslade ihop papperen och ett annat tog alldeles for manga kritor

at gangen.

A kom tillbaka efter utvecklingssamtalet och sa hej till alla barnen. A anvande ocksa tecken
nar hon sa till ett barn att han skulle klippa pa papperet och inte i munnen. E satt med ett av
barnen i knéaet och pratade med henne och hon anvéande da tecken for att forstarka sitt tal.

Innan utevistelse for barnen var det dags for blojbyte eller toalettbesok. A anvande tecken nar
hon fragade: - Har du Kiss i bl6jan? Samtidigt ville ett av barnen baka. A: - Vi ska inte baka,
vi ska ga ut. A anvande tecken till alla barnen nar hon uppmanade dem att ga pa toa eller
komma sa hon fick byta bloja pa dem. A gick ut med fyra av barnen for att hjélpa dem pa med
ytterkladerna. E anvande ocksa tecken nar hon fragade resterande barn om de behdvde kissa
innan de skulle ga ut. Medan barnen véntade pa att de skulle fa ga ut stod tva av pojkarna vid
ett fonster och tittade ut och pratade med varandra. De anvénde inte tecken. En av flickorna
laste en bok hogt for mig. Hon anvénde inte heller tecken. E sa sedan till barnen: - Nu &r de
klara (syftade pa de forsta fyra barnen som gatt ut), - Nu ska vi ga ut. Har avbrét jag min

observation och tog en rast. Klockan var nu 09.50.

Né&r barnen kom in efter utevistelsen var de tio st eftersom ytterligare en pojke och en flicka
hade kommit. Nar de var pa vag in klamde sig en pojke i dorren. Jag trostade honom medan A
gjorde tecken for ledsen. Pa vag in till samlingsrummet pratade A med ett par av barnen: - Vet
du, vi far inte ha leksaker har; ar du trétt? Snart far du vila.

A holl i samlingen den har dagen. Hon anvande tecken hela tiden for att forstarka sitt tal nér
hon raknade barnen och ndr hon berattade en flanosaga for barnen. Mitt under sagan kom
ytterligare ett barn, en pojke. Hon sa hej till honom och fortsatte med sagan. Efter sagan tog
hon fram en pase dar hon hade olika saker i. Barnen fick ta varsin sak ur pasen. Flera av
barnen krop nu omkring och ville inte sitta stilla. En av flickorna tog upp en groda ur pasen
och visade tecknet for groda. Vi sjong sangen Sma grodorna. A gjorde tecken for groda.
Nasta barn, en pojke tog upp ett dack. Da gjorde en annan pojke tecken for och sa hjulen

snurrar runt. Fem av barnen tecknade till sdngen nar vi sjong Hjulen pa bussen. En flicka tog
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upp en krokodil ur pasen, och tre av de andra barnen gjorde tecken for krokodil och sa
samtidigt ordet. Efter sdngen tog en pojke upp en anka och tva av de andra barnen gjorde da
tecken och sa anka. Nasta barn tog en bil och da visade en annan pojke tecken for hamra och
spika samtidigt som han sa det. N&r vi sjong Jag hamrar och spikar gjorde sex av barnen
tecken samtidigt som de sjong. Efter tva sanger till avbrot A samlingen da ett av barnen hade
borjat grata. Alla stallde sig upp och sjong Huvud, axlar, kna och t& innan barnen fick ga ut

till borden for att ata lunch.

Innan barnen fick borja &ta visade E och B med tecken vad det var for mat samtidigt som E

berdttade med ord: “kottfars, makaroner, sallad, ketchup, mjolk, vatten”. Under lunchen var

det en pojke som visade med tecken samtidigt som han sa att han ville ha mjélk. Annars var

det ingen som anvénde tecken under lunchen.

Efter lunchen slutade jag min observation.

4.1.3 Syskonavdelning 1
Pa denna avdelning gar ett barn som behdver TAKK som stdd for sin kommunikation.

Nar jag kom till avdelningen lagom till frukost var det fyra barn dér, tva pojkar och tva flickor
inklusive barnet, Elin, som behover TAKK som hjalp for sin kommunikation och tva
pedagoger, C och F. Elin sa grét och F bekrédftade henne med att séga: - Ja, det blev
tomteqr6t. Elin sa tomtegrét. C anvande tecken till alla barn som satt vid bordet under hela
frukosten for att fortydliga det hon sa. Exempel pa det hon sa var: - Ar det slut? (en pojke tog
sista mjolken ur en mjolkliter); - Har du smakat? (fragade en flicka); - Vad tanker du pa? Du

kanske vill ha mera mj6lk?; - Nu ar det snuva (ett barn var snuvigt).

Barnen fick frukt efter groten och C fortsatte anvanda tecken for att forstarka sitt tal nar hon
fragade barnen vad de ville ha for frukt. Hon anvéande tecken nar hon senare pratade med ett
av barnen for att hjalpa henne komma pa nagot att gora: - Satt dig pa tankestolen, sa kommer

du pa nat. F anvande tecken nar hon sa tack for maten och gick fran bordet.

Efter frukosten lekte Elin och tva av de andra barnen picknick. En flicka sa da till Elin och

visade med tecken: - Ja, vanta har (nar hon ville att Elin skulle vanta pa mattan nar hon
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hamtade glas och tillbringare ur ett annat rum). Senare sa hon: — Kom nér hon ville att Elin

skulle folja efter henne.

C fragade Elin om dockan skulle ut och ga? Elin svarade utan att anvanda tecken: - Vi har

picknick. Jag observerade att pedagogerna bara tecknade till Elin, till resterande barn anvénde
de bara tal. F och C fragade Elin om hon kokar kaffe? Ytterligare en pedagog, G, kom till
avdelningen liksom tva barn, en pojke och en flicka. F sa till Elin: - Ska ga till skogen? Se pa

grodor?

Elin tecknade och sa till G: - Dricker. — Ja, du dricker svarade G. G fragade: - Ska dockan

sova? — Mmm, svarade Elin. Elin fragade G: - Vad ar det? G svarade: - En bulle kan man saga

att det &r.

Picknicken avslutades, ytterligare en flicka kom till avdelningen och leken fortsatte i
dockvran utan Elin som istallet krop upp i knaet pa en ny pedagog, H, som hade kommit. F
berattade att de mindre barnen ska fa ga ut pa nallepromenad. Elin: -Nallen far folja med ut. G

sa "titta pa blomma - tussilago”.

Hér avbrét jag min observation for en rast. Nér jag kom tillbaka satt ett par av flickorna vid
bordet och byggde pussel och lekte med knappar. En av flickorna holl i en knapp och sa réd
men visade tecken for bla. F pratade med Elin om pusslet hon holl pa att lagga och tecknade

de olika djuren samtidigt som hon sa dem.

Fyra barn, varav en var Elin gick ut pa nallepromenad tillsammans med barnskotarna F, G
och H. Jag foljde med dem ut och fortsatte min observation utomhus. Ingen tecknade under

promenaden, varken pedagoger eller barn.

Nar vi kom tillbaka var det lasstund for barnen innan maten. C laste for Elin och tva andra
barn. C forstarkte hela tiden det hon laste med hjalp av tecken som t.ex.: “ramlar ner i snén,

det borjar snda, det borjar blasa, vitkalen ramlar, nastan hemma, gick sonder”.

Under lunchen visade G tecken for soppa. Hon fragade vad Elin vill dricka: - Mjolk? Férutom
detta anvandes inte nagra tecken under lunchen i detta rum. Efter lunchen avslutade jag min

observation.
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4.1.4 Syskonavdelning 2
Jag observerade under en formiddag mellan frukost och lunch. Under den tiden férekom det

inget teckenanvéandande, varken fran pedagoger eller fran barn.

4.1.5 Sammanfattning observationer
Pa smabarnsavdelningen var det framfor allt A och E som tecknade med barnen. B gjorde det

till viss del. Vid fasta situationer, t.ex. mat, samling, pyssel, blojbyte tecknades det mest. Vid
pakladning infor utevistelsen tecknades det inte alls. Det var framst pedagogerna som teck-
nade med barnen. Barnen tecknade inte till varandra under formiddagen. Om man bortser fran
samlingen tecknade tva av barnen till pedagogerna vid tva olika tillfallen och det var for att
tala om vad de ville ha att dricka eller att &ta. Under samlingen tecknade néstan alla barn vid
nagot tillfalle, endera nar nagon sak togs upp ur pasen eller under sangerna.

Pa syskonavdelning 1 var det i princip bara C som tecknade med barnen. Under frukosten och
bokl&sningen tecknade hon till alla barnen, annars bara till Elin. F och G tecknade vid ett par
tillfallen under formiddagen och tecknen riktades mot Elin. Elin tecknar till pedagogerna vid
flera tillfallen under dagen. Vid ett tillfalle under formiddagen kunde jag se ett annat barn som

tecknade till Elin, annars anvénde inget av barnen sig av tecken.

Pa syskonavdelning 2 anvéndes inte tecken alls, vare sig av pedagoger eller av barn.

4.2 Intervjuerna
Samtliga respondenter ar kvinnor.

4.2.1 Fraga 1-3
Forskollarare A ar 36 ar och har arbetat pa smabarnsavdelningen sedan 2002.

B &r barnskotare, ar 59 ar och har arbetat pa smabarnsavdelningen sedan 1970.
Forskollarare C &r 54 ar och har arbetat pa syskonavdelning 1 sedan 2005.

D ar forskollarare, ar 51 ar och har arbetat pa syskonavdelning 2 sedan 1988.
Forskollarare E ar 49 ar och har arbetat pa smabarnsavdelningen sedan 2001.
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4.2.2 Hur lange har du arbetat med TAKK eller annan form av tecken?
A och E har arbetat med TAKK sedan 1,5 ar tillbaka, medan B har arbetat med tecken sedan

manga ar tillbaka. Nar B borjade med tecken fanns det dovstumma foraldrar pa avdelningen,
darfor anvande sig personalen av Tecken som stdd. C borjade arbeta med tecknad svenska
1978 och har sedan i omgangar anvant sig av tecken i olika former i sin verksamhet. 1978
hade hon ett barn som var gravt horselskadat i sin barngrupp och da fick hon ga utbildning for
att kunna teckna med detta barn. Senaste omgangen ar har pa syskonavdelningen, dar hon
anvander sig av tecken som stod till ett speciellt barn som &r i behov av detta stod for sin
kommunikation. C utbildar &ven andra pedagoger och berdrda i teckenanvandande. D har
aldrig anvéant sig av tecken.

4.2.3 Arbetar ni med TAKK pa den har avdelningen? Varfor? Varfor inte?
A, B och E arbetar med TAKK idag och de berattar var for sig att de borjade med TAKK pa

den hér avdelningen darfor att det fanns ett barn, Elin, som behdvde stéd i sin
kommunikation. De hade fatt rekommendationer om detta fran habiliteringen. Det barnet &r
inte kvar pa avdelningen langre utan Elin ar pa C: s avdelning numera. A, B och E fortsatter
dock att anvanda sig av TAKK till alla barnen pa avdelningen. C anvénder sig av tecken pa
sin avdelning men anser att personalen borde teckna mer an vad de gor idag. D anvander sig
inte av tecken pad sin avdelning och menar att teckenanvandandet aldrig har varit aktuellt pa

deras syskonavdelning.

A menar att teckenanvandandet fortsatter pa smabarnsavdelningen, darfor att personalen
tycker att alla barn har nytta av TAKK, eftersom de upptéckte att barnen fick ett val utvecklat
sprak. Nu behdver vi inte sitta och gissa vad de vill ha vid matbordet t.ex. berattar A, nu kan
barnen teckna att de vill ha mjolk dven om de inte kan séga ordet mjolk. Barnen blir véldigt
glada nar vi forstar vad de menar. Vi upplever att barnen inte ar lika frustrerade nu mot vad de
var innan vi inforde TAKK, nu kan de visa oss pa ett helt annat satt vad de vill. E sager att de
har sett att TAKK framjar alla barns sprakutveckling, bade de som behdver lite extrahjalp
men aven de som redan har ett valutvecklat sprak. B séager att det fungerar bra pa alla barn,

framfor allt nar vi inte forstar, da visar barnen tecken istallet.

4.2.4 | vilka situationer under dagen anvander du dig av tecken?
A svarar att hon forsoker ha det med sig under hela dagen, men anvénder tecken mest “nér

man bryter en situation eller &ndrar en aktivitet”. Hon anvander alltid tecken under mat-
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situationerna. A sager: ”Jag anvéander mig av tecken nér jag pratar med dem en och en och vid
samlingarna. Det &r svart att anvanda tecken i den fria leken, tycker jag. Det handlar om att
jag maste gora det hela tiden. Nar det galler pakladningen anvander jag bara tecken om jag
t.ex. maste stoppa nagon, annars inte. Jag fortydligar... visar tecken samtidigt som jag pratar.”
B anvander tecken da och da, framst vid maten och samlingarna. Nar det galler leken blir det
sporadiskt. Hon anvander tecken vid sagor och pussel. C anvander mycket tecken nar Elin &r
pa plats. Hon tecknar under alla aktiviteter hon gor tillsammans med Elin. ”Om inte Elin &r
har anvander vi inte tecken, trakigt nog, men det blir det andring pa till hésten da vi far hit
barnen fran smabarnsavdelningen. Déar ar det énskemal fran foraldrarna att vi ska fortsétta
med tecken.” D har inte svarat pa denna fraga. E anvander sig mest av TAKK vid samlingen
och vid maten, nar de presenterar maten. Hon séger: “Det ar val da jag ar bast pa det om jag
far uttrycka mig sa. Jag anvander mig dven av det under dagen, men det ar vid dessa tillfallen

da jag ar mest koncentrerad.”

4.2.5 Tecknar du bara med barnen eller tecknar du med 0Ovrig personal
ocksa?

A tecknar med personalen ocksd. De tecknar genom glasrutan om en &r ute och den andre
inne. De forsoker trana varandra. "Det &r svart att lasa av tecken. Barn tecknar barnsprak. Det
ar viktigt att lasa av riktigt. Alfabetet anvander vi inte till barnen, men kan anvénda till
varandra for att halla det aktivt. Det &r latt att sant faller bort annars.”

B svarar att hon tecknar till 6vrig personal genom fonstret da en ar ute och den andre inne och
“om det ar nagot som barnen inte far hora. Da bokstaverar vi.” C svarar: "Ja, det kan jag gora
om jag star har t.ex. och ser nagon personal pa smabarnsavdelningen och de fragar nagonting,
om nagot barn har ringt, eller om det ar kallt ute, s& svarar man med tecken (genom
glasrutan). Men inte for att hemlighalla information fran barn eller sa, det gor vi inte.” D har
inte svarat pa denna fraga. E sager att det hander att hon tecknar med 6vrig personal ocksa om
de &r langt ifran henne och hon behdver saga nagot. "Jag ska ga och dricka kaffe, da gor jag

kaffe (tecknar har kaffe), da behover jag inte ropa 6ver lokalen.”

4.2.6 Ser du att barnen tecknar till varandra nagon gang?
A svarar att hon ser barnen teckna till varandra i leken: "I t.ex. rutschkanan gor de tecken for

vanta at varandra. Stopp, sluta lar vi dem sa de far utrymme. De kan dven gora tecken till
varandra vid matbordet om de vill ha nagot sarskilt.” B sager att en del av barnen har egna
samlingar infor de andra barnen, framfor allt ett barn. Detta barn, en pojke, laser da en bok
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infor de andra barnen och visar tecken till bilderna. C svarar: ”Jag kan se att de andra barnen
tecknar mot Elin ndgon gang, men inte mot varandra annars.” D har inte svarat pa fragan. E
sager: "Ja, vi har ett barn som leker samling med de andra och anvander da tecken. Valdigt
manga anvander tecknet vanta, i turtagningssituationer. Aven om de inte kan siga vanta, gor
de tecknet for vanta till barnet bakom (vid t.ex. rutschkanan). Det &r ett tecken som de har lart

sig fort och anvénder sig av.”

4.2.7 Nar anvander barnen tecken till dig?
A svarar: "Det ar framst nar man sager va till dem, da kan de ibland forstarka med tecken. Da

blir de jatteglada nér vi hor vad de vill, de blir bekréftade som t.ex. - Ja, du vill ju ha mj6lk.”
B sdger att barnen gor tecken vid samlingar, vid maten och nar de tittar i bécker. De visar
aven tecken om de vill visa att de &r torstiga. C svarar att Elin anvander tecken tillbaka nér de

pratar. ” Som nu néar jag sa till Elin, vilken fin jacka. Det & blommor pa den. Da svarade Elin

ja, blomma.” D har inte svarat pa denna fraga. E sager att det ar: ”nar vi sitter vid samlingar
och de visar vad jag tar fram for nagot, och nar man fragar vad det ar for farg, gor de tecken

for farg. Aven vid maten tecknar de om de vill ha ndgonting som de inte nr t.ex.”

4.2.8 Hur tror du barnen tycker att det ar att anvanda tecken?
A séger att det blir som ett stdd, barnen blir mer avslappnade. "Jag tror inte barnen tanker pa

att de anvander tecken. De barnen som har det lite svart far annat att koncentrera sig pa. Det
har vi upplevt med en del barn som har haft det svart. De far ett mer avslappnat uttal och sa.”
B svarar att "de tycker det ar roligt, de blir aktiverade.” C och D har inte svarat pa fragan. E
séger att hon tror att de tycker att det ar bra. ”Annars skulle barnen inte anvénda tecken. Man
anvander inte nagot som man inte tycker att man behdver. Det finns nagra som inte anvander
tecken, men det finns dven nagra som inte har nagot behov av tecken men som anvander det

anda.”

4.2.9 Har barnens sprakutveckling forandrats nagot om du jamfér barn-
gruppen i stort foére och efter att ni inforde tecken?

A svarar: "Barnen &r inte sa frustrerade som de var férut nar vi inte forstod dem. Nu anvander
de tecken och lagger bort det nér de kan ordet. Om man &r ouppmarksam kan de forstérka
ordet. De kan markera till varandra pa ett helt annat sétt &n vad de kunde innan. Det ar inte latt
att sdga sluta men det kan vara lattare att visa. En del barn har svart, en del har inte velat
prata, men nar de gor tecknet gldommer de bort att de pratar.”
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Nu har vi barn som kan farger ovanligt bra for att vara sa sma, sager A. Forut var det normalt
om ett eller tva barn per ar kunde fargerna, nu kan de flesta fargerna. Barnen kan &ven brun,
lila, orange vilket &r ovanligt for s sma barn. T o m barn som nyss fyllt tva ar kan de
vanligaste fargerna. Vi tror att de hanger upp fargerna pa en bild, avslutar A. B svarar att:
"Barnen forstar battre. Vi forstar dem battre nu. De kan visa oss vad de vill pa ett annat sétt.
Idag kan barnen fargerna tidigare 6verlag, sen vi inforde TAKK.” B berattar att langre tillbaka
arbetade de ocksa mycket med farger, fast da inforde de en farg i taget, t.ex. bla. D& arbetade
personalen tillsammans med barnen med bara blaa saker en period. Barnen larde sig farger da
med men manga ganger nar barnen fatt arbeta med flera olika farger var allt fortfarande blatt

eftersom det var den forsta fargen barnen fick léara sig.

E svarar: "Det &r svart att saga, men man marker ju att de har barnen som har ett tydligt uttal
forstar man ju battre, och de blir ju sen ocksa sa lyckliga nar vi forstar dem nar de visar ett
tecken och man ser gladjen hos barnen. Jag tror att man kanske inte upptackte sprakutveck-
lingen pa samma satt hos barnen forut. Speciellt om talet inte riktigt fungerar, da tar de till
tecken. Orden kommer l&ttare tror jag ndr de har det hér teckenalternativet och de blir for-
stadda. Man kan ju tanka sig sjalv frustrationen att inte bli forstadd om man skulle uttrycka
sig pa ett frammande sprak och det blir helt galet, och de bara star som fragetecken: vad sager
hon for nagot?” E séager att barnen kan fler farger nu an vad de har kunnat forut. Jag tror att
det ar lattare att ta till sig med tecken ndr det géller fargerna. FOr om jag tanker tillbaka till
innan vi borjade med tecken sa har jag ju ocksa pratat farger, men inte att de har upprepat
fargerna sa snabbt som de gor nu. De kan ju fargerna, det &r jattemanga som kan fargerna, och

de kan dem tidigare an vad de kunnat innan.” C och D har inte svarat pa denna fraga.

4.2.10 Om du jamfor barnen som kommer fran sméabarnsavdelningen nu
mot dem som kom darifrdn foér ett par ar sedan innan TAKK inférdes,
marker du nagon skillnad nar det galler sprakutvecklingen?

C svarar: "Nej, jag ser inte nagon skillnad pa sprakutvecklingen, det ar ju sa hogst personligt
det har, utveckling och inlarning gar ju hand i hand pa barn. Man kan aldrig paskynda utveck-
ling men man kan underlatta den. Jag tror att teckenstdd ar ett sétt att underlatta den. Men jag
kan inte séga att jag har sett det anda, for helt plétsligt dar inne ar de storst och har blir de
minst. Det blir ofta ett trauma for barn att byta avdelning, tror jag och det ar nya rutiner och
ny personal. Det ar sa mycket mer &n spraket som &r viktigt for barnen nar de kommer Gver.
Klart det ar viktigt att de har ett bra sprak, men vad jag daremot har tankt pa &r att de har ett sa

okomplicerat forhallningssétt till mat.” Hon fortsatter med att siga att hon ska tanka pa det till
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hosten nar de far fem barn samtidigt fran smabarnsavdelningen. Dessa barn har anvant tecken
langre an de barn som togs Over i hostas, da tecken var ganska nytt. D svarar: "Nej, jag har
inte tankt pa nagot nar det galler sprakutvecklingen, det ar sa manga faktorer som spelar in.
Nej, jag har inte det, inte harifran sett, ifran mig. Daremot tror jag att tecken ar bra for sma
barns utvecklande av spraket, det blir ett verktyg for att hjalpa barnet att komma igang

snabbare med spraket.” A, B och E har inte svarat pa denna fraga.

4.2.11 Hur ser en typisk samling ut idag?
A svarar att hon alltid raknar barnen forst. Det blir en form av social traning, barnen far vénta

pa sin tur, alla far 6gonkontakt och far ta del av samlingen. Barnen far vélja sak ur en
sangpase t.ex. och ar da med och berattar vad de far med tecken eller ord eller bade och. ”Den
baktanken tror jag inte fanns forut. Jag tror man far ett annat strategiskt tank ju mer man
héller pa med det.” B, C och D har inte svarat pa denna fraga. E sager: Vi satter oss pa tacket
och sa raknar jag forst vanligt med tal och sa raknar jag med tecken innan jag startar
samlingen. Det ar for att fa in rakningen hos barnen. De réknar ju de ocksa. Sen beror det pa
vad jag gor for nagot i samlingen. Har jag en sangpase kan jag ju dels lata som det som ar i,
nar jag plockar upp det, eller ocksa kan jag gora tecken for det nar jag tar upp det, eller att
barnen far saga vad det ar for nagot, och da kan de anvanda bade tal och tecken, lite olika
beroende pa barnen. Om jag laser en bok eller en saga kan jag forstarka de ord jag vill ta fram
med hjalp av tecken och farger. Pratar mycket farger ocksa. Da visar jag tecken for farger
ocksa. Forut hade vi Huvud, axlar, kna och ta som avslut pa samlingarna, men det har jag inte
langre utan det kan bli lite olika avslut. Manga ganger gor jag sa att de far smyga ut och ga
och sétta sig vid bordet. Ibland kan jag gora sa att tva eller tre far ga at gangen, da far de vanta
pa sin tur och da far vi in det har med att véanta. En anledning till att jag varierar slutet idag &r
att jag vill fa lite fornyelse. Annars blir det sa att de bara rusar ut efter Huvud, axlar, kna och

ta. Nu blir det lugnare, med nagra stycken at gangen.”

4.2.12 Hur upplever du att de sprakutvecklande aktiviteterna har
forandrats sedan tecken infordes pa avdelningen?
A sdger: Vi anvander annat sprakmaterial nu och vi anvander tecken till alla barn. Vi

anvander oss av ett material som inte &r uttaget for tecken men vi lagger tecken till det:
Babblarna. Vi har aven en teckendocka — en clown — som kan vara lite skrammande i bérjan,
darfér maste man vara forsiktig nar man anvéander den. Clownen &r annars mycket uppskattad

pa samlingarna.” B, C och D har inte svarat pa fragan. E svarar: Jag upplever det som om vi
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ar tydligare idag, man blir mer tydlig om man visar tecken. Pratat har vi alltid gjort med

barnen anda, men det kanns som vi har blivit mer tydliga.”

4.2.13 Finns det ndgon nackdel med TAKK?
A och D har inte svarat pa denna frdga. B svarar: ”Nej, inga nackdelar. Det blir ett for-

tydligande av spraket. Det skulle val vara att fordldrarna inte kan. Barnen blir arga pa
foraldrarna nér de inte forstar tecknen de visar for dem. An har det inte visats nagot intresse
fran fordldrarna att de ska lara sig. Vi har talat om att det finns haften som de kan fa om de
vill lara sig men an har ingen velat ha det.” C tycker inte att det ar nagon nackdel med tecken,
utan allt som underlattar och breddar &r en fordel. Tecken ar ett verktyg att gora sig forstadd
med dven om man av olika anledningar inte vet vilket ord man ska anvanda sig av. E tycker

inte att det finns nagon nackdel med TAKK.

4.2.14 Ovriga synpunkter
C séger att det ar mycket roligt att arbeta med tecken. ”Samtidigt som man vet att &ven

horande barn far s& mycket battre sprakutveckling med teckenstod sa finns det ju all anled-
ning att halla pa. Det har kommit manga vetenskapliga undersokningar om det — det har gjorts
vid flera olika tillfallen mer eller mindre stora undersdkningar sen den tiden jag bérjade med
det har, och det &r bevisat att man far ett battre sprak och ett battre skriftsprak och barnen har
lattare for att kommunicera. Sma barn framfor allt som kanske manga ganger tar till kanslo-
uttryck, om man har forklarat flera ganger vad man vill ha och kan gora tecknet for vatten sa
har man ett verktyg till som barn. Det &r &ven en smidighet i vardagen.” | alla situationer dar
barn ska vénta, nar barn ska vaxla fran t.ex. mat till vila eller fran utevistelse till innevistelse
anser C att tecken ar bra, eftersom man far ner ljudnivan, tempot och man kan anvanda sig av

dgonkontakt.

E tillagger att de ska flytta dver en grupp av barnen fran smabarnsavdelningen till en och
samma syskonavdelning till hosten. Foraldrar till en del av barnen vill att pedagogerna ska
fortsatta med tecken &ven till de stérre barnen. Det tycker hon &r roligt. ”Foraldrarna tycker
tecken ar jattebra och vill att vi fortsatter med det h&r med tecken, och det kommer vi att géra
aven pa syskonavdelningen. Det ar tre pedagoger pa syskonavdelningen som kan tecken. Nu
bor de se skillnad pa sprakutvecklingen hos barnen som gar éver nu.” Hon avslutar med att
sdga att barnen dven tecknar hemma och att barnen da kan bli frustrerade nar foraldrarna inte
forstar. Da kommer foraldrarna dagen efter och fragar efter ett speciellt teckens betydelse. Det
finns alltsa en fortsattning hemma och det tycker E ar roligt.

26



4.2.15 Sammanfattning intervjuer
Fyra av pedagogerna har arbetat med tecken i olika former olika lange. A, B och E anvéander

sig av TAKK till barnen pa smabarnsavdelningen, trots att de inte har nagot barn som behéver
sarskilt stod i sin kommunikation. C anvander sig av tecken pa syskonavdelning 1, framst till
ett speciellt barn som behdver extra stod. D anvander sig inte alls av tecken. Alla &r de
overens om att TAKK kan vara bra for sma barns sprakutveckling. A, B och E visar pa att
barnen kan mer farger nu @n om man jamfoér med hur barnen i barngrupperna férut har kunnat
farger. Alla fem anser att barnet far ett extra verktyg for att kunna kommunicera med om-
varlden. A och E séger att barnen inte &r lika frustrerade idag nar de kan gora sig forstadda
med hjalp av tecken, om de jamfor med hur de upplevde barngruppen fér nagra ar sedan.
Enligt A, B och E tecknar barnen till varandra i olika situationer. C och D kan inte se nagon
skillnad pa barnens sprakutveckling om man jamfor barnen som kom fran smabarnsavdel-
ningen i hostas efter att tecken inforts pa avdelningen, mot de barn som kommit innan, men C

sager att det kan bli skillnad till hosten nar barnen som da kommer har haft tecken i tva ar.

Nar det galler sprakutvecklande aktiviteter pa smabarnsavdelningen anvander de sig av tecken
idag. E tycker att de & mycket tydligare idag mot barnen jamfért med hur de var forr. Man
har kopt in ett material som heter Babblarna, som de anvander tillsammans med tecken och
de har aven kopt in en teckenclown. 2005 borjade och avslutade de samlingen pa ett speciellt
satt, idag har de samma start i och med att de alltid raknar barnen men de har inte nagot
sarskilt avslut. A anvander ofta Huvud, axlar, kna och t& som avslutning men inte alltid.

Barnen dar med och tecknar under samlingarna.
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5 Diskussion
Jag var positivt instélld till att anvanda TAKK till alla barn innan jag borjade min undersok-

ning och jag var fran borjan medveten om att detta kunde paverka mitt arbete. Jag har forsokt
halla mig kritisk till litteraturen och till min undersékning. Jag har i den litteratur jag anvant
mig av inte hittat ndgot som séger att man inte ska anvanda TAKK som stod for alla barns
sprakutveckling. Daremot fick jag intryck av att Rydeman och Heister Trygg ansag att man
frémst ska anvénda TAKK till de barn som framfor allt behdver det. Vilka barn som i forsta
hand behover TAKK tycker jag kan diskuteras. | deras fall verkar det vara barn med olika
funktionshinder som de syftar pa. Jag blev i min undersokning nyfiken pa om TAKK ar bra

for alla barns utveckling av spraket.

5.1 Hur arbetar personalen med sprakutvecklande aktiviteter idag —
jamfort med 20057

Jag skrev i min inledning att jag ville jamfora hur personalen pa en smabarnsavdelning arbetar
idag med de sprakutvecklande aktiviteterna mot hur de arbetade 2005, for att se om
pedagogerna upplever om TAKK ar till ndgon hjalp i barnens sprakutveckling. Mina
observationer och intervjuer visar att pedagogerna anvander tecken till alla barn oavsett om de
behover det eller inte for sin sprakutveckling. Teckenanvandandet sker dock i olika stor
utstrackning, men alltid under samlingar och i matsituationer. Personalen arbetar annars med
sprakutvecklande aktiviteter hela dagarna nar de far tillfalle precis som de gjorde 2005, bade i
smagrupper, enskilt och i helgrupp precis som Rydeman® och Svensson* tycker man ska

gora.

Enligt Boel Heister Trygg ska man inte bara anvanda tecken under vissa fasta situationer,
eftersom hon menar att det inte blir nagon naturlig situation for barnet. Ska man teckna, ska
man teckna under hela dagen i alla situationer.® Jag anser att detta beror p& om barnet
verkligen behover tecken som stod for sin kommunikation, eller om det ”bara” &r barn utan
stora talproblem som man anvénder tecken till. Om barnet ar i stora behov av TAKK for att
kunna kommunicera ska man sjalvklart anvanda tecken under hela dagen, annars tar man ifran
barnet dess verktyg att kommunicera med ménniskorna runt omkring sig och riskerar att
barnets sprak blir torftigt och kortfattat. Om det daremot &r barn utan stora problem med talet

tycker jag inte att det gor nagot om man till att borja med haller sig till fasta situationer, som
*8 Rydeman 1990a, s. 8

%9 Svensson 2005, s. 11ff

%0 Heister Trygg 2004, s. 42f
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t.ex. maten och samlingarna. Det ar dnda dar som barnen far prata mest med pedagogerna
under en dag. Det basta anser jag anda ar att man som pedagog bor teckna hela dagen under

alla situationer med bade barn och vuxna for att fa det sa naturligt som majligt.

Bruce anser att barn maste kunna kommunicera med omgivningen for att de ska ma bra,
annars kan sjalvfortroendet fa sig en torn och barnet kan bli frustrerat for att ingen forstar vad
det vill saga, vilket kan leda till olika former av konflikter med andra barn och pedagoger.>
Ett par av pedagogerna jag intervjuade sa att de upplevde att frustrationen bland barnen i
barngruppen har blivit mycket mindre sedan tecken infordes, eftersom barnen nu kan gora sig
forstadda. De sa aven att barnen blir sa glada nar de upptacker att pedagogerna verkligen
forstar vad de vill. Enligt Lpf698 ska forskolorna "lagga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling.”** Under malen str det ocksé att barnens talsprak ska utvecklas s& det blir
rikt och nyanserat, liksom “férmagan att kommunicera med andra och uttrycka sina tankar.”*®
Rydeman sager att barn tycker om att lara sig tecken eftersom det &r spannande och roligt.>
Jag menar att man maste ta tillvara pa detta. Har far barnen ett satt att kommunicera pa, som

dessutom ar roligt och spannande!

5.1.1 Sprakmaterial
Smabarnsavdelningen anvéander sig av ett nytt sprakmaterial som heter Babblarna. Det finns

fyra olika bocker som handlar om dessa figurer. Bockerna &r mycket upprepande i sin struktur
och utgar fran en fraga som t.ex. vad. D& kan pedagogerna fraga barnen vad som finns i
Bobbos véska samtidigt som de visar bilden i boken och gor tecken for vad och ev. véska.
Enligt Hatten Forlag ar dessa bdcker utformade efter Karlstadmodellen och ska framja
barnens sprakutveckling.” Enligt pedagog A tycker barnen att bckerna ar mycket roliga och
vet precis vad som ska hinda i bockerna. Aven om de hort bockerna manga ganger forut vill
de hora dem igen. Jag tror att det kan ha att géra med att alla barn kan sdga namnen pa
figurerna. Det ar latta ord att ta till sig och paminner mycket om latsasorden som barn sager
innan de lar sig prata riktiga ord.

Smabarnsavdelningen har dven kopt in en teckendocka - en clown - som ar med pa sam-
lingarna ibland och som alltid anvéander tecken nar han pratar. Enligt A dr det mycket

uppskattat nar han kommer pa besok. Nar det kommer nya barn till avdelningen maste dock
> Bruce 2003, s. 258

52 Skolverket 2001, s. 10

¥Aa,s 13

> Rydeman 1990a, s. 24

55 www.teckenhatten.com

29



pedagogerna vara forsiktiga med anvandandet av clownen, eftersom en del barn har blivit

radda for honom till att borja med.

5.2 Hur ser samlingarna ut idag jamfért med 2005?
Grunden i samlingarna pa smabarnsavdelningen har inte forandrats namnvért sedan 2005. De

borjar pa samma satt med att rakna alla barn som &r dar, de anvander sig av flanosanger,
sangpasar, bocker och sagor. Den stora skillnaden &r att de nu anvander sig av TAKK under
samlingarna, vilket gor att de forstarker sina ord, de blir tydligare och pratar langsammare
med barnen. Jag mérkte att det &r under samlingarna det bast syns hur manga tecken barnen
har lart sig. Under min observation sag jag att nastan alla barn gor tecken for saken de tog upp
ur sangpasen eller nar de sjong en sang. De barn som inte gjorde tecken var de allra yngsta
som nyligen borjat pa forskolan och troligen inte hunnit lara sig s& manga tecken annu.
Heister Trygg menar att “det normalsprékiga barnets passiva ordférrad foregar det aktiva.”*®
Jag anser att barnen som annu inte tecknar eller pratar pa samlingarna har fullt upp med att
samla ihop ord och tecken till sitt passiva ordforrad. Heister Trygg anser ocksa att man ska

teckna till sm& barn 4ven om de inte har bérjat teckna annu.>

Avslutningen pa samlingarna har &ven forandrats de senaste daren. 2005 avslutades
samlingarna alltid med sangen Huvud, axlar, knd och td och berattelsen om Spoket i
kallaren.®® Nar jag skrev mitt arbete 2005 fragade jag varfor de alltid avslutade p& samma satt
och fick da svaret att det fanns barn som hade behov av detta avslut. Pedagogerna hade
forsokt andra pa slutet men da hade barnen protesterat. Idag har inte barnen behov av ett och
samma slut. A och E berattar under intervjuerna att de arbetar mycket med turtagning idag for
att fa in den sociala traningen. Idag varierar pedagogerna avslutet pa samlingen efter tycke

och smak, och efter hur barnen ar just denna dag.

5.3 Hur upplever pedagogerna férandringen?
Pedagog E séger att hon tycker att pedagogerna 6verlag ar tydligare gentemot barnen idag.

Pratat har de alltid gjort med barnen, men hon upplever att genom att de forstarker det de

sager med tecken ar det lattare for barnen att forsta. B séger i intervjun att barnen forstar

% Heister Trygg 2004, s. 48
STA. st.
%8 Johansson 2005a
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pedagogerna béattre och aven pedagogerna forstar barnen pa ett annat satt, sedan barnen fatt
tillgang till TAKK som ett extra verktyg till kommunikationen. A upplever att barnen ar mer
avslappnade nu sedan de har lart sig anvanda TAKK. Barnen som haft det lite svart med
uttalet far nagot annat att koncentrera sig pa nar de anvander tecken ocksa vid sidan om talet.
Pedagogerna arbetar efter Lpf698 som sager att "Barnen ska fa stimulans och véagledning av
vuxna for att genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper och
insikter.”> Jag anser att pedagogerna hjalper barnen framat i sin sprakutveckling genom att ge
barnen tillgang till TAKK, dessutom starks barnens sjalvfortroende och barnen blir mer
avslappnade nar personal och barn forstar varandra.

5.4 Har barnens sprakutveckling blivit battre de senaste aren mot
hur det brukade se ut innan tecken inférdes?
Pedagogerna upptéckte att de andra barnen som inte hade speciellt behov av TAKK for sin

sprakutveckling fick ett val utvecklat sprak. Barnen larde sig t.ex. teckna vad de ville ha att
ata eller dricka vid matbordet nér inte orden réckte till. Nar pedagogerna bekraftade dem och
visade barnen att de hade blivit forstddda blev de mycket glada. Frustrationen hos barn i
barngruppen minskade nar alla barn kunde gora sig forstadda, dven barn som var lite sena i
sitt uttal. E sager under intervjun att TAKK framjar alla barns utveckling av spraket, bade de
som behdver lite extrahjalp och de som redan har ett véalutvecklat sprak. Rydeman sager att
tecken har en positiv inverkan pa sprakets utveckling om man samtidigt aktivt stimulerar
barnet pedagogiskt nar man anvander tecken.” Rydeman sager ocksé att barn tycker om att
l4ra sig tecken eftersom det &r spannande och roligt.®* Jag tror det ar for att barnen tycker det
ar roligt med tecken som &ven de som inte har ett behov av TAKK, ocksa utvecklar ett béattre
sprak nar de anvander sig av TAKK. Pedagog B och E beréttar i intervjuerna om ett barn som
tycker om att ha samling med de andra barnen och som da anvander tecken. Detta barn har ett

fullgott sprak och behover inte anvanda TAKK for att gora sig forstadd.

5.5 Ar TAKK bra for alla barns sprakutveckling?
I intervjuerna framgick det att alla pedagogerna tycker att TAKK é&r bra for alla barns

sprakutveckling och det stoder dven Boel Heister Trygg, nar hon séger att dven barn utan

funktionsnedsattning kan vara sena i sin sprakutveckling och darfor ar ocksa dessa barn

% Skolverket 2001, s. 10
%0 Rydeman 19903, s. 3-8
L A.a,s. 24
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hjalpta av TAKK.®? Viygotsky anser att om barnet lattare ska kunna utvecklas kan man lata
barnet arbeta tillsammans med en jamnarig eller en vuxen, for att pa sa satt fa hjalp och stod
att 16sa nya problem eller hinder i vardagen och darigenom anvanda sig av den ndrmaste
utvecklingszonen.®® Jag anser att om man som pedagog erbjuder barnet ett verktyg, i det har
fallet TAKK, ger man barnet det stdd och den hjalp som barnet beh6ver for att komma 6ver
sina eventuella hinder nar det galler spraket. Jag instammer med Boel Heister Trygg som
sager att eftersom manga barn har ett annat modersmal 4n svenska kan TAKK anvandas ”som

en brygga mellan modersmalet och svenskan.”®*

Pedagogerna A, B och E séger i intervjuerna att de upplever att barnen kan fler farger nu sen
de inforde TAKK mot innan. Nu kan aven tvaaringarna de flesta fargerna och det ansag ingen
av pedagogerna var sarskilt vanligt. Trearingarna kan dven farger sasom orange, brun och lila
vilket inte heller &r vanligt enligt pedagog A. A tror att barnen lar sig fargerna lattare darfor
att de satter dem i samband med bilder, tecken. Jag menar att eftersom manga av fargerna ar
sa logiska, sasom bla dar man pekar pa dgat och rod dar man pekar pd munnen, gor att det blir
enkelt for barnen att lara in fargerna i och med att de har fargerna med sig pa kroppen hela
tiden (under forutsattning att man ar bladgd). Detta galler dven tecken i allménhet eftersom
manga tecken visar rent konkret pa kroppen vad det ar man menar. Detta bekraftas av

Rydeman.®®

Jag kan inte hitta nagot i litteraturen eller i rapporterna som séager att TAKK inte skulle vara
bra for alla barn. Det hanger mest pa hur pedagogerna ar villiga att anvanda sig av tecken i sitt
dagliga arbete med barnen, anser jag. Ar man inte intresserad och villig att lagga ner den extra
tid det anda tar att lara sig och barnen alla de viktigaste tecknen ar det inte nagon idé tror jag,
men vill man lagga ner den extra tiden sa tror jag att man vinner mycket nar man far tillgang
till ytterligare ett satt att kommunicera med barnen. Da blir det lattare att leva upp till Lpf98

som sager att "Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling.”®®

%2 Heister Trygg 2004, s. 13ff

63 Johansson & Reftel 2003, s. 27
% Heister Trygg 2004, s. 13ff

% Rydeman 1990b, s. 20

% Skolverket 2001, s. 10
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5.6 Hur barnens sprakutveckling upplevs nar de byter avdelning
Jag intervjuade pedagogerna C och D och de var Gverens om att de inte har markt nagon

skillnad pa barnen som bytt avdelning i hostas nér det galler sprakutvecklingen, jamfort med
de barn som bytt innan TAKK infordes pa smabarnsavdelningen. C sa att det dr sa mycket
annat an spraket som ar viktigt nar de byter avdelning. Forut har de varit storst, helt plotsligt
blir de minst igen och ska forsoka hitta sin nya roll bland de storre barnen. Har blev jag
forvanad Over deras svar, eftersom jag innan undersokningen trodde att pedagogerna pa
syskonavdelningarna skulle svara att de visst hade lagt mérke till férandringar i barnens
sprakutveckling. Jag hade hort sa mycket positivt om barnens sprakutveckling nér de fort-
farande gar pa smabarnsavdelningen, darfor trodde jag att de skulle ha forsprang gentemot de
andra barnen som inte har anvant sig av TAKK. Det hade de alltsa inte.

D sa i intervjun att hon trodde att tecken ar ett bra verktyg for att lara sig spraket som litet
barn. Jag undrar om det kanske &r sa att man hjélper igang spraket lattare genom att tillhanda-
halla ett extra verktyg for att kommunicera, men sedan nar barnen kommer igang att prata
kanske det inte marks nagon storre skillnad. Nér jag arbetar extra pa forskolor hander det att
jag traffar pa lite storre barn som blir frustrerade for att jag inte forstar dem. Dar kanner jag att
TAKK kan vara ett bra alternativ att ta till. Heister Trygg anser att man ska fortsétta teckna
fast barnet borjar tala bra. Det aldre barnet som mer och mer 6vergatt till tal behéver ocksa
tecken som stod for sin fortsatta sprakutveckling.®”. Men har de stérre barnen inte ndgot som
helst problem med spraket kanske man ska rikta in sig mot att anvanda TAKK till de mindre

barnen bara?

Jag ser fram emot att se hur resultatet blir nédr de kommer att bdrja anvanda tecken till alla
barn pa syskonavdelning 1 till hosten da det kommer fem barn samtidigt fran smabarns-
avdelningen och déar foraldrarna uttryckt dnskemal om att personalen ska fortsatta med tecken,
vilket de kommer att gora.

5.7 Hur ser teckenanvandandet ut pa syskonavdelningarna?
Pa syskonavdelning 2 anvénds inte tecken 6verhuvudtaget. Nar jag fragar D varfor de inte

anvander tecken far jag till svar att fragan inte har varit aktuell. Pa syskonavdelning 1 anvéands

tecken i stort sett riktat till ett speciellt barn, Elin, som &r i behov av TAKK som hjélp i sin

%7 Heister Trygg 2004, s. 47
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kommunikation. Under observationen kunde jag se att C tecknade dven till de andra barnen
under frukost och bokstunden innan lunch, men jag tror det bara var for att Elin deltog i den
aktiviteten. Alla pedagogerna anvande dock inte tecken konstaterade jag under min obser-
vation. Jag tror att det kommer att bli andring pa det till hosten da pedagogerna pa
syskonavdelning 1 ska borja teckna till alla barn, i och med att barnen kommer fran
smabarnsavdelningen. Pedagog F har gatt samma utbildning som A, B och E men anvande
tecken i mycket liten utstrackning nar jag var dar. A séger i intervjun att anvander man inte
tecken regelbundet sa faller kunskapen i glémska. Jag tror inte F har varit tvungen att anvanda
tecken regelbundet forut, darfér har hon inte kommit igang eller glomt bort en hel del tecken.

Rydeman anser att de vuxna maste lara sig anvanda tecknen till vardags i forskolan till-
sammans med tal — inte bara till barnen utan aven till varandra — sa det blir en naturlig del i
kommunikationen. Att kunna géra detta tar 1&ng tid och kraver att man tranar varje dag.®® Jag
tror ocksa att man verkligen maste halla teckenanvandandet vid liv hela tiden annars glommer

man bort tecknen.

5.8 Avslutning
Jag har fatt svar pd mina fragestallningar som jag stallde i borjan pad min undersokning.

Sarskilt férvanande anser jag inte att mina svar ar eftersom jag redan innan min undersokning
sett mycket positivt nar det galler TAKK-anvandandet pa denna smabarnsavdelning. Daremot
blev jag forvanad over att pedagogerna pa syskonavdelningarna inte markt nagon skillnad i
barnens sprakutveckling sedan TAKK inférdes. Jag tror det kommer att markas mer pa

barnens sprak redan till hosten nar smabarnsavdelningen har anvant tecken i tva ar.

Forslag till fortsatt forskning ar att undersoka samma avdelningar om ett eller ett par ar igen
nar de hunnit anvanda sig av TAKK aven pa syskonavdelning 1, for att se om pedagogerna
upplever nagon forandring i barnens sprakutveckling. Ett annat forslag ar att gora liknande
undersokningar pa andra forskolor for att fa reda pd om TAKK bara ar bra for sma barns

sprakutveckling, eller om det ar bra for de dldre barnen ocksa.

% Rydeman 1990a, s. 3
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Jag hoppas jag genom detta arbete kan fa fler pedagoger att bli inspirerade att lara sig TAKK
och bérja anvénda sig av detta kompletterande kommunikationssatt i sitt arbete med barn och

deras sprakutveckling.
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Bilaga 1

Fragor till pedagogerna pa smabarnsavdelningen

1. Alder?

2. Befattning?
3. Hur lange har du arbetat inom yrket?

4. Hur lange har du arbetat med TAKK eller annan form av tecken?

5. Hur larde du dig?

6. Varfor?

7. Arbetar ni med TAKK pa den har avdelningen?

8. Varfor? Varfor inte?

9. Nér inférdes det pa den har avdelningen?

10. 1 vilka situationer under dagen anvander du dig av tecken?

11. Tecknar du bara med barnen eller &ven med 6vrig personal?

12. Hur upplever du att de sprakutvecklande aktiviteterna har forandrats sedan tecken inférdes
pa avdelningen?

13. Har barnens sprakutveckling forandrats nagot om ni jamfor barngruppen i stort fére och
efter att ni inforde tecken?

14. Vad beror det pa tror du?

15. Hur tror du barnen tycker det &r att anvanda tecken?

16. Ser du att de gor tecken till varandra nagon gang?

17. Nar anvander barnen tecken till dig?

18. Hur ser en typisk samling ut?

19. Finns det ndgon nackdel med TAKK?

20. Har jag glomt nagon fraga?



Bilaga 2

Fragor till pedagogerna pa syskonavdelningarna

1. Alder?

2. Befattning?

3. Hur lange har du arbetat inom yrket?

4. Hur lange har du arbetat med TAKK eller annan form av tecken?

5. Hur larde du dig?

6. Varfor?

7. Arbetar ni med TAKK pa den har avdelningen?

8. Varfor? Varfor inte?

9. Nér inférdes det pa den har avdelningen?

10. 1 vilka situationer under dagen anvander du dig av tecken?

11. Tecknar du med alla barn?

12. Tecknar du bara med aven med 6évrig personal?

13. Anvander barnen tecken till varandra?

14. Anvéander barnen tecken till dig? I vilka situationer?

14. Om du jamfar barnen som kommer fran Bla nu mot dem som kom darifran for ett par ar
sedan innan TAKK infordes, Marker du nagon skillnad nar det galler sprakutvecklingen?
Kénsla...

15. Vad beror det pa?

16. Hur upplever du spraket hos barnen som gar pa Bla? Battre/samre dn genomsnittet av de
barn du har sett genom aret eller ungefar lika?

17. Vad ar det som skiljer i sa fall?

18. Vad beror det pa?

19. Finns det ndgon nackdel med TAKK?

20. Har jag glomt nagon fraga?
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